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Среди детей с ОВЗ самую большую и разнородную группу составляют

дети  с  задержкой  психического развития  (далее  –  ЗПР),  характеризующиеся

сниженной  познавательной  активностью,  отставанием  в  общем

интеллектуальном  развитии,  пониженными  обучаемостью  и  умственной

работоспособностью, трудностями в организации учебной деятельности и/или

поведения, неполноценностью социальных коммуникаций [1].

 В настоящее время в системе образования России, как и других стран

мира, ведущие позиции в обучении детей с проблемами в развитии занимает

интеграция.  Мир  внимательно  относится  к  детям  с  ограниченными

возможностями  здоровья  (ОВЗ),  что  отражено  и  в  ратификации  в  2012  г.

Российской Федерацией  Конвенции ООН (2006 г.),  и  Указах  Президента  РФ

В.В.  Путина (№ 597 и  № 599).  Также одной из  основных задач реализации

«Современной модели образования на период до 2020 года» является создание

безбарьерной  среды  обучения.  Это  позволит  детям  с  ограниченными

возможностями  здоровья  получить  качественное  образование  в

общеобразовательном  учреждении  [2].  В  настоящее  время  реализуется

концепция, в соответствии с которой человек с ограниченными возможностями

здоровья не обязан быть «готовым» для того, чтобы обучаться в детском саду

или  в  школе,  а  большое  внимание  уделяется  адаптации  среды  к  его

возможностям, развитию способностей, которые могут быть востребованы там,

где он живёт, учится.



Педагогическая интеграция -  это формирование у детей с ограниченными

возможностями  в  развитии  способности  к  усвоению  учебного  материала,

определяемого  общеобразовательной  программой,  то  есть  общим  учебным

планом,  что  предполагает  совместное  обучение.  При  всех  достоинствах

специальная школа отличается тем основным недостатком, что замыкает своего

воспитанника — слепого, глухого или умственно отсталого ребенка — в узкий

круг  школьного  коллектива,  создает  замкнутый  мир,  в  котором  все

приспособлено  к  дефекту  ребенка,  все  фиксирует  его  внимание  на  своем

недостатке и  не  вводит  его в  настоящую жизнь.  Специальная  школа  вместо

того, чтобы выводить ребенка из изолированного мира обычно развивает в нем

навыки, которые ведут к еще большей изоляции и усиливают его сепаратизм

[3] .  Л. С. Выготский считал, что задачей воспитания ребенка с нарушением

развития является его интеграция в жизнь и создание условий компенсации его

недостатка с учетом не только биологических, но и социальных факторов.

Под  термином  «особые  образовательные  потребности»  [4]  детей  с

ограниченными возможностями здоровья понимается спектр образовательных и

реабилитационных  средств  и  условий,  в  которых  нуждаются  дети  данной

категории и которые им необходимы для реализации права на образование и

права  на  интеграцию  в  образовательном  пространстве  образовательной

организации.

Группа  школьников  с  ограниченными  возможностями  здоровья  очень

разнообразна  и  многочисленна.   Мы обратим внимание на  следующие типы

детей с ограниченными возможностями здоровья:

- дети с задержкой психического развития (ЗПР);

- дети с нарушениями опорно-двигательного аппарата (ДЦП);

- дети с нарушениями эмоционально-волевой сферы;

-  дети  с  множественными  нарушениями  (сочетание  2-х  или  3-х

нарушений).



Описание ребенка с  ЗПР, входящего в данную типологическую группу,

можно представить в соответствии с обобщенными базовыми характеристиками

психической деятельности и поведения:

Познавательная деятельность

 Общее  интеллектуальное  развитие: по  уровню  и  структуре  –

приближение к возрастной норме.

 Познавательная  активность: по  общему  уровню  –  близкая  к

норме; неустойчивая, поверхностная, с признаками избирательности.

 Организация и продуктивность мыслительной деятельности

 Саморегуляция  и  целенаправленность: недостаточная

сформированность,  неустойчивость  мотивационного  компонента

продуктивности (ослабление контроля, колебания целенаправленности).

 Умственная  работоспособность: достаточная  –  при  наличии

адекватной  внутренней  (интерес)  или  внешней  мотивации;  возможна

пресыщаемость в субъективно сложных видах деятельности.

Коммуникация

 В условиях учебной деятельности: при понимании и способности

к усвоению норм и правил коммуникации в учебной обстановке, неустойчивое

их  соблюдение  в  связи  с  мотивационной  и  личностной  незрелостью,

недостатками произвольной саморегуляции.

 Вне  учебной  деятельности: демонстрируют навыки  спонтанной,

инициативной,  но  недостаточно  упорядоченной  и  поверхностной

коммуникации, порождаемой преимущественно эмоциональными стимулами.

Обучаемость



 Когнитивный  ресурс обучаемости  достаточен  для  освоения

цензового уровня образования в среде нормально развивающихся сверстников в

те же календарные сроки. 

 Мотивационный ресурс обучаемости и зона ближайшего развития

ребенка,  входящего  в  данную  группу,  раскрываются  и  корректируются  в

процессе обучения.

Диапазон различий в  развитии детей  с  ограниченными возможностями

здоровья  чрезвычайно  велик:  от  практически  нормально  развивающихся,

испытывающих  временные  и  относительно  легко устранимые  трудности,  до

детей с необратимым тяжелым поражением центральной нервной системы. От

ребенка, способного при специальной поддержке на равных обучаться вместе с

нормально  развивающимися  сверстниками,  до  детей,  нуждающихся  в

адаптированной к их возможностям индивидуальной программе образования.

Самым  главным  направлением  в  работе  с  такими  детьми  является

индивидуальный  подход  с  учетом  специфики  развития  психики  и  здоровья

каждого ребенка. [5]

Неоднородность  состава  категории  детей  с  ЗПР  обуславливает  поиск

дифференцированных подходов  при реализации образовательной программы,

что включает: различие в создаваемых условиях обучения, индивидуализацию

содержания  учебного  материала,  вариативность  моделей  сопровождающей

деятельности  специалистов,  дифференциацию  в  системе  оценивания

образовательных результатов.

Педагогам,  работающим с  детьми  с  задержкой  психического  развития,

необходимо:

• Учитывать  возрастные особенности  детей,  помнить о  зоне  ближнего и

ближайшего  развития.  Педагогу  не  нужно  бояться,  что  учащийся  не  сразу

усвоил новый материал. Должно пройти время, совершиться интериоризация.

Интериоризация (франц. interiorisation — переход извне внутрь, от лат. interior



— внутренний) — формирование внутренних структур человеческой психики

посредством  усвоения  внешней  социальной  деятельности,  присвоение

жизненного опыта, становления психических функций и развития в целом. Для

каждого ребёнка этот временной период индивидуален.  Он может проходить

сутки, а может занимать несколько лет.

• На уроках и во внеурочной деятельности учителю активно использовать

методы  и  приемы  по  формированию  универсальных  учебных  действий  у

воспитанников.  Это  регулятивные  универсальные  учебные  действия,  к  ним

относятся следующие умения:

- умение действовать по плану;

- преодоление импульсивности, непроизвольности;

- умение оценивать правильность выполненного действия;

- учение вносить коррективы в результат. 

Также  немаловажную  роль  в  развитии  личности  играют

коммуникативные универсальные учебные действия. К ним относится умение

устанавливать дружеские отношения со сверстниками. 

• Учителю  вести  работу  по  развитию  познавательных  (познавательные

УУД)  и  творческих  способностей  у  школьников,  а  также по  формированию

адекватной  самооценки  и  учебной  мотивации,  используя  упражнения

развивающего характера.

• Учителю необходимо осуществлять особое, индивидуальное оценивание

ответов учащихся с ОВЗ, что предполагает:

-  использование  индивидуальной  шкалы  достижений  в  соответствии  с

успехами и затраченными усилиями;

- возможность переделать задание, с которым ребенок не справился;

- обязательно поощрить ребёнка за переделанную работу;

- дифференциацию организационных условий при проведении оценочных

процедур с учетом индивидуальных различий детей с ЗПР;



-  переход  от  констатирующего  оценивания  к  оцениванию

диагностирующему  и  процессуальному,  которое  будет  отражать  динамику

индивидуальных достижений обучающихся с ЗПР;

- большую вариативность оценочных процедур, методов оценки и состава

инструментария  оценивания,  позволяющую  определить  образовательный

результат каждого ребенка;

- соотнесение оценки сформированности сферы жизненной компетенции,

результатов  программы  коррекционной  работы  и  других  результатов

образования. [6]

Основным объектом системы оценки, ее содержательной и критериальной

базой выступают планируемые результаты освоения адаптированной основной

образовательной программы начального общего образования.

Оценка  метапредметных  результатов  может  проводиться  в  ходе

различных процедур и включает оценивание сформированности универсальных

учебных действий (УУД): регулятивных, коммуникативных и познавательных.

Особенностью  данного  оценивания  для  детей  с  ЗПР  является  то,  что  эти

действия  изначально  являются  предметом  коррекции  и  развития.  Поэтому

важна оценка индивидуальных достижений и динамики. Результат фиксируется

на  основе  комплексных  проверочных  работ,  наблюдения  за  учебным

поведением  ребенка,  результатов  диагностики  специалистов,  комплексного

обследования ребенка на ПМПК.

Существенным моментом по отношению к детям с ОВЗ, в том числе и с

ЗПР, является то, что образовательный результат ребенка не может оцениваться

вне совокупности создаваемых для него условий. Образовательный результат

может  быть  достигнут  в  максимальном  выражении,  если  все  требования  к

условиям  выполнены,  они  отвечают  особым  потребностям  ребенка,

своевременно корригируются и дополняются.

• Создавать  благоприятный  психологический  микроклимат  в  классном

коллективе;



• Ориентироваться на организацию успеха ребёнка в учебной деятельности

путем опоры на его положительные, сильные качества;

• Давать учащимся различные поручения;

• Задействовать  их  в  мероприятиях,  например,  инсценировках,  танцах,

художественном творчестве;

• Ребята должны быть вовлечены в исследовательские проекты, творческие

занятия,  спортивные  мероприятия,  в  ходе  которых  они  научатся  изобретать,

понимать  и  осваивать  новое,  быть  открытыми  и  способными  выражать

собственные  мысли,  уметь  принимать  решения  и  помогать  друг  другу,

формулировать интересы и осознавать возможности. В процессе такой работы

дети  научатся  понимать  смысл  и  прогнозировать  последствия  собственного

эмоционального поведения. Они осознают значение эмоциональной атмосферы

добра, радости, сотрудничества для улучшения и собственного самочувствия и

отношений с одноклассниками. [7]

Хочется  отметить,  что  интеграция  способствует  формированию  у

здоровых  детей  терпимости  к  физическим  и  психическим  недостаткам

одноклассников,  чувство  взаимопомощи  и  стремления  к  сотрудничеству.  У

детей с ограниченными возможностями в развитии совместное обучение ведет

к формированию положительного отношения к своим сверстникам, адекватного

социального  поведения,  более  полной  реализации  потенциала  развития  и

обучения.  Постоянная  полная  интеграция,  т.е.  обучение  в  массовых  классах

общеобразовательной школы детей с ограниченными возможностями здоровья

предполагает  эффективное  взаимодействие  всех  участников  педагогического

процесса:  учащихся,  педагогов,  родителей,  медицинских работников.  [8]  Эти

дети,  как  правило,  характеризуются  незначительным  дефицитом

познавательных и социальных способностей, а испытываемые ими трудности

обучения  обусловлены  в  первую  очередь  недостаточностью  произвольной

регуляции  деятельности  и  поведения.  Но  даже  при  таком  сравнительном

благополучии  для  успешного  обучения  и  социализации  они  нуждаются  в



специальной  помощи,  удовлетворяющей  их  особые  образовательные

потребности. 

Специалистами сопровождения образовательного процесса обучающихся

с  ЗПР  являются  педагог-психолог,  учитель-логопед,  учитель-дефектолог.

Каждый  из  специалистов  реализует  свой  курс  коррекционно-развивающей

области в соответствии с требованиями ФГОС и рекомендациями ПМПК.

Специалисты  проводят  занятия  в  рамках  внеурочной  деятельности,

которые  могут  быть  организованы  в  различных  формах:  индивидуальные,

подгрупповые, групповые. Специалист планирует режим и форму посещения

занятий, которые фиксирует в индивидуальном коррекционно-образовательном

пространстве.

Динамика  результативности  программы  коррекционной  работы  и

освоения  курсов  коррекционно-развивающей  области,  в  свою  очередь,

соотносятся  с  результатами  мониторинга  уровня  психофизического  и

личностного развития ребенка, который проводят специалисты. [9]

Инклюзивная форма обучения предполагает, что ребенок с ЗПР получит

образование,  сопоставимое по конечному уровню с  образованием нормально

развивающихся сверстников, находясь в их среде и в те же календарные сроки.

При  этом  обязательным  является  создание  адекватных  условий  для

удовлетворения  особых  образовательных  потребностей  детей,  помощь  в

формировании полноценной жизненной компетенции. 

Официальные рекомендации по выбору инклюзивной формы обучения и

соответствующего  варианта  адаптированной  основной  общеобразовательной

программы  начального  общего  образования  (АООП  НОО)  являются

прерогативой  психолого-медико-педагогической  комиссии  (ПМПК),

осуществляющей  комплексное  обследование  ребенка  перед  началом  его

обучения  в  школе  и/или  по  запросу  школьного  психолого-педагогического

консилиума (ППК).

Диагностика специалистов осуществляется по основным направлениям в

рамках профильного диагностического пространства и включает собственное



обследование по стандартизированным методикам и комплексное обследование

в рамках ПМПК.

Специалисты обязательно проводят и экспертно-оценочную деятельность

на ПМПК в составе экспертных групп.

Каковы особые образовательные потребности детей с ЗПР в период

начального школьного обучения?

Ребенок  с  ЗПР,  которому  полезна  и  доступна  инклюзивная  форма

обучения, нуждается:

 в  усвоении  адекватных  форм  учебного  поведения,  предполагающего

умение следовать установленным правилам коммуникации и взаимодействия с

учителем  и  одноклассниками;  умение  запрашивать  и  использовать  помощь

взрослого;

 в  организации  поведения  вне  ситуации  обучения,  способствующей

вовлечению ребенка во взаимодействие со сверстниками, расширению спектра

коммуникативных и социально-перцептивных навыков;

 во внешнем контроле, организующей помощи и стимуляции интереса к

содержанию  выполняемых  видов  учебной  деятельности,  в  поддержании

умственной работоспособности при выполнении субъективно сложных видов

деятельности; 

 в активизации способности к самостоятельной организации собственной

деятельности, умения принимать, сохранять ее цели и следовать им в учебной

деятельности;  умения  планировать  свою  деятельность  в  соответствии  с

заданными целями и контролировать ее результат;

 в освоении школьной программы по отдельным учебным дисциплинам на

основе  индивидуального  применения  специальных  методических  приемов  и

коррекционных подходов;



 в  упорядочении  и  осмыслении  усваиваемых  знаний  и  умений;  в

формировании способности применять знания, полученные в ходе обучения, в

повседневной жизни;

 в  осмыслении,  упорядочении  и  дифференциации  индивидуального

жизненного опыта; в проработке впечатлений, воспоминаний, представлений о

будущем; в развитии способности к пониманию причинно-следственных связей

в происходящем, умения прогнозировать последствия собственных действий и

поступков. [10]

Следует отметить, что особые образовательные потребности детей с ЗПР

не должны восприниматься как некие статичные образования: применительно к

конкретному  ребенку  их  следует  рассматривать  как  динамическую  систему,

изменяющуюся  в  процессе  обучения  и  сигнализирующую  о  необходимости

своевременного, гибкого и адекватного вмешательства специалистов.

Какие условия необходимы для удовлетворения выделенных

потребностей?

Образовательные  условия,  необходимые  для  удовлетворения

потребностей детей, входящих в данную типологическую группу:

 комфортное введение ребенка в ситуацию школьного обучения в условиях

инклюзии:  налаживание  эмоционального  контакта,  формирование  у  него

установки  на  позитивное  отношение  к  окружающим,  трансляция  этой

установки одноклассникам ребенка с ЗПР;

 специальные занятия по отработке форм адекватного учебного поведения

и внеучебных коммуникаций;

 особая  пространственная  и  временная  организация  образовательной

среды  и  процесса  обучения  с  учетом  особенностей  деятельности  ребенка;

отведение  ребенку  места  в  классе,  обеспечивающего  удобный  контроль  со

стороны учителя и минимум отвлекающих факторов; 



 создание организационных и мотивационных условий для поддержания

продуктивности деятельности; 

 подготовка к фронтальной работе на уроке: планирование обязательного

периода перехода от индивидуальной инструкции к фронтальной; обеспечение

непрерывного  контроля  становления  учебно-познавательной  деятельности,

продолжающегося  до  появления  самостоятельности  в  выполнении  учеником

учебных заданий; 

 использование,  наряду  с  общими,  специальных  методов,  приемов  и

средств обучения, с учетом возможных парциальных трудностей в овладении

предметными знаниями и особенностей обучаемости данной группы детей с

ЗПР;

 обязательное дополнение программы «академических знаний» полезными

жизненными компетенциями;

 использование,  наряду  с  общими  методами,  специальных  приемов  и

средств, а также организационных условий, позволяющих выявить достижения

и  трудности  ребенка  при  освоении  образовательной  программы  и  его

продвижение в расширении сферы жизненной компетенции;

 занятия  со  специалистами,  направленные  на  компенсацию недостатков

психосоциального развития и коррекцию дисфункций, затрудняющих учебно-

познавательную деятельность;

 психологическое  сопровождение,  оптимизирующее  взаимодействие

ребенка с педагогами и соучениками, семьи и школы;

 мониторинг  достижений  ребенка  с  целью  уточнения  и  корректировки

образовательного маршрута.

СПИСОК ЛИТЕРАТУРЫ

1. Бабкина, Н.В. Жизненные компетенции как неотъемлемая составляющая

содержания  образования  детей  с  задержкой  психического  развития

[Электронный ресурс] / Н.В. Бабкина // Клиническая и специальная психология.

– 2017. – Том 6. – № 1. – С. 138–156. doi:10.17759/cpse.2017060109.



2. Бабкина, Н.В. Оценка готовности к школьному обучению детей с 

задержкой психического развития / Н.В. Бабкина. – М. : Школьная Книга, 2015. 

– 136 с.

3. Гончарова,  Е.Л.  Ребенок  с  особыми  образовательными  потребностями

[Электронный ресурс] / Е.Л. Гончарова, О.И. Кукушкина // Альманах Института

коррекционной педагогики. 2002. № 5.  URL: http://alldef.ru/ru/articles/almanah-

5/rebenok-s-osobymi-obrazovatelnymi-potrebnostjami  (дата  обращения

17.06.2018).

4. Доклад Правительства  Российской Федерации Федеральному собранию

Российской  Федерации  о  реализации  государственной  политики  в  сфере

образования от 16 окт. 2014 г. № 6929п-П8.

5. Инденбаум,  Е.Л.  К  чему  приводит  стихийная  инклюзия  /  Е.Л.

Инденбаум // Воспитание и обучение детей с нарушениями развития. – 2013. –

№ 4. – С. 33–38.

6. Концепция  Специального  Федерального  государственного

образовательного  стандарта  для  детей  с  ограниченными  возможностями

здоровья / Н.Н. Малофеев, О.И. Кукушкина, О.С. Никольская, Е.Л. Гончарова. –

М. : Просвещение, 2013. – 48 с.

7. Коробейников, И.А. Нарушения развития и социальная адаптация / И.А.

Коробейников. – М. : ПЕР СЭ, 2002. – 192 с.

8. Малофеев,  Н.Н.  Современный  этап  в  развитии  системы  специального

образования  в  России:  результаты  исследования  как  основа  для  построения

программы развития / Н.Н. Малофеев // Дефектология. – 1997. – № 4. – С. 3-15.

9. Примерная  адаптированная  основная  общеобразовательная  программа

начального  общего  образования  обучающихся  с  задержкой  психического

развития  (Одобрена  решением  федерального  учебно-методического

объединения по общему образованию (Протокол от 22 декабря 2015 г. №4 /15). 

10. Специальный Федеральный государственный образовательный стандарт

начального  образования  детей  с  задержкой  психического  развития:  проект  /

file:///home/webmaster/mojo/converter/data/uploads/y24pl3sx5ygxy7h4/o_1cpjkp4h2155r1pjs1adjvog8c3e/file:%2F%2FG:%5C%D0%9D%D0%9E%D0%92%D0%AB%D0%95%20%D0%94%D0%9E%D0%9A%D0%9B%D0%90%D0%94%D0%AB%20%20%D0%BD%D0%B0%209.10%20%D0%BF%D1%80%D0%B0%D0%B2%D0%BA%D0%B0%5CDownloads%5C%D0%93%D0%BE%D0%BD%D1%87%D0%B0%D1%80%D0%BE%D0%B2%D0%B0,%20%D0%95.%D0%9B.%20%D0%A0%D0%B5%D0%B1%D0%B5%D0%BD%D0%BE%D0%BA%20%D1%81%20%D0%BE%D1%81%D0%BE%D0%B1%D1%8B%D0%BC%D0%B8%20%D0%BE%D0%B1%D1%80%D0%B0%D0%B7%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D1%82%D0%B5%D0%BB%D1%8C%D0%BD%D1%8B%D0%BC%D0%B8%20%D0%BF%D0%BE%D1%82%D1%80%D0%B5%D0%B1%D0%BD%D0%BE%D1%81%D1%82%D1%8F%D0%BC%D0%B8%20%5B%D0%AD%D0%BB%D0%B5%D0%BA%D1%82%D1%80%D0%BE%D0%BD%D0%BD%D1%8B%D0%B9%20%D1%80%D0%B5%D1%81%D1%83%D1%80%D1%81%5D%20%5C%20%D0%95.%D0%9B.%20%D0%93%D0%BE%D0%BD%D1%87%D0%B0%D1%80%D0%BE%D0%B2%D0%B0,%20%D0%9E.%D0%98.%20%D0%9A%D1%83%D0%BA%D1%83%D1%88%D0%BA%D0%B8%D0%BD%D0%B0%20%5C%20%D0%90%D0%BB%D1%8C%D0%BC%D0%B0%D0%BD%D0%B0%D1%85%20%D0%98%D0%BD%D1%81%D1%82%D0%B8%D1%82%D1%83%D1%82%D0%B0%20%D0%BA%D0%BE%D1%80%D1%80%D0%B5%D0%BA%D1%86%D0%B8%D0%BE%D0%BD%D0%BD%D0%BE%D0%B9%20%D0%BF%D0%B5%D0%B4%D0%B0%D0%B3%D0%BE%D0%B3%D0%B8%D0%BA%D0%B8.%202002.%20%E2%84%96%205.%20URL:%20http:%5Calldef.ru%5Cru%5Carticles%5Calmanah-5%5Crebenok-s-osobymi-obrazovatelnymi-potrebnostjami%20(%D0%B4%D0%B0%D1%82%D0%B0%20%D0%BE%D0%B1%D1%80%D0%B0%D1%89%D0%B5%D0%BD%D0%B8%D1%8F%2017.06.2018).
file:///home/webmaster/mojo/converter/data/uploads/y24pl3sx5ygxy7h4/o_1cpjkp4h2155r1pjs1adjvog8c3e/file:%2F%2FG:%5C%D0%9D%D0%9E%D0%92%D0%AB%D0%95%20%D0%94%D0%9E%D0%9A%D0%9B%D0%90%D0%94%D0%AB%20%20%D0%BD%D0%B0%209.10%20%D0%BF%D1%80%D0%B0%D0%B2%D0%BA%D0%B0%5CDownloads%5C%D0%93%D0%BE%D0%BD%D1%87%D0%B0%D1%80%D0%BE%D0%B2%D0%B0,%20%D0%95.%D0%9B.%20%D0%A0%D0%B5%D0%B1%D0%B5%D0%BD%D0%BE%D0%BA%20%D1%81%20%D0%BE%D1%81%D0%BE%D0%B1%D1%8B%D0%BC%D0%B8%20%D0%BE%D0%B1%D1%80%D0%B0%D0%B7%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D1%82%D0%B5%D0%BB%D1%8C%D0%BD%D1%8B%D0%BC%D0%B8%20%D0%BF%D0%BE%D1%82%D1%80%D0%B5%D0%B1%D0%BD%D0%BE%D1%81%D1%82%D1%8F%D0%BC%D0%B8%20%5B%D0%AD%D0%BB%D0%B5%D0%BA%D1%82%D1%80%D0%BE%D0%BD%D0%BD%D1%8B%D0%B9%20%D1%80%D0%B5%D1%81%D1%83%D1%80%D1%81%5D%20%5C%20%D0%95.%D0%9B.%20%D0%93%D0%BE%D0%BD%D1%87%D0%B0%D1%80%D0%BE%D0%B2%D0%B0,%20%D0%9E.%D0%98.%20%D0%9A%D1%83%D0%BA%D1%83%D1%88%D0%BA%D0%B8%D0%BD%D0%B0%20%5C%20%D0%90%D0%BB%D1%8C%D0%BC%D0%B0%D0%BD%D0%B0%D1%85%20%D0%98%D0%BD%D1%81%D1%82%D0%B8%D1%82%D1%83%D1%82%D0%B0%20%D0%BA%D0%BE%D1%80%D1%80%D0%B5%D0%BA%D1%86%D0%B8%D0%BE%D0%BD%D0%BD%D0%BE%D0%B9%20%D0%BF%D0%B5%D0%B4%D0%B0%D0%B3%D0%BE%D0%B3%D0%B8%D0%BA%D0%B8.%202002.%20%E2%84%96%205.%20URL:%20http:%5Calldef.ru%5Cru%5Carticles%5Calmanah-5%5Crebenok-s-osobymi-obrazovatelnymi-potrebnostjami%20(%D0%B4%D0%B0%D1%82%D0%B0%20%D0%BE%D0%B1%D1%80%D0%B0%D1%89%D0%B5%D0%BD%D0%B8%D1%8F%2017.06.2018).
file:///home/webmaster/mojo/converter/data/uploads/y24pl3sx5ygxy7h4/o_1cpjkp4h2155r1pjs1adjvog8c3e/file:%2F%2FG:%5C%D0%9D%D0%9E%D0%92%D0%AB%D0%95%20%D0%94%D0%9E%D0%9A%D0%9B%D0%90%D0%94%D0%AB%20%20%D0%BD%D0%B0%209.10%20%D0%BF%D1%80%D0%B0%D0%B2%D0%BA%D0%B0%5CDownloads%5C%D0%93%D0%BE%D0%BD%D1%87%D0%B0%D1%80%D0%BE%D0%B2%D0%B0,%20%D0%95.%D0%9B.%20%D0%A0%D0%B5%D0%B1%D0%B5%D0%BD%D0%BE%D0%BA%20%D1%81%20%D0%BE%D1%81%D0%BE%D0%B1%D1%8B%D0%BC%D0%B8%20%D0%BE%D0%B1%D1%80%D0%B0%D0%B7%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D1%82%D0%B5%D0%BB%D1%8C%D0%BD%D1%8B%D0%BC%D0%B8%20%D0%BF%D0%BE%D1%82%D1%80%D0%B5%D0%B1%D0%BD%D0%BE%D1%81%D1%82%D1%8F%D0%BC%D0%B8%20%5B%D0%AD%D0%BB%D0%B5%D0%BA%D1%82%D1%80%D0%BE%D0%BD%D0%BD%D1%8B%D0%B9%20%D1%80%D0%B5%D1%81%D1%83%D1%80%D1%81%5D%20%5C%20%D0%95.%D0%9B.%20%D0%93%D0%BE%D0%BD%D1%87%D0%B0%D1%80%D0%BE%D0%B2%D0%B0,%20%D0%9E.%D0%98.%20%D0%9A%D1%83%D0%BA%D1%83%D1%88%D0%BA%D0%B8%D0%BD%D0%B0%20%5C%20%D0%90%D0%BB%D1%8C%D0%BC%D0%B0%D0%BD%D0%B0%D1%85%20%D0%98%D0%BD%D1%81%D1%82%D0%B8%D1%82%D1%83%D1%82%D0%B0%20%D0%BA%D0%BE%D1%80%D1%80%D0%B5%D0%BA%D1%86%D0%B8%D0%BE%D0%BD%D0%BD%D0%BE%D0%B9%20%D0%BF%D0%B5%D0%B4%D0%B0%D0%B3%D0%BE%D0%B3%D0%B8%D0%BA%D0%B8.%202002.%20%E2%84%96%205.%20URL:%20http:%5Calldef.ru%5Cru%5Carticles%5Calmanah-5%5Crebenok-s-osobymi-obrazovatelnymi-potrebnostjami%20(%D0%B4%D0%B0%D1%82%D0%B0%20%D0%BE%D0%B1%D1%80%D0%B0%D1%89%D0%B5%D0%BD%D0%B8%D1%8F%2017.06.2018).
http://childrens-needs.com/katalog/katalog/izuchenie-i-korrekcija-vyjavlennyh-narushenij/koncepcija-specialnogo-federalnogo-gosudarstvennogo-obrazovateln
http://childrens-needs.com/katalog/katalog/izuchenie-i-korrekcija-vyjavlennyh-narushenij/koncepcija-specialnogo-federalnogo-gosudarstvennogo-obrazovateln
http://childrens-needs.com/katalog/katalog/izuchenie-i-korrekcija-vyjavlennyh-narushenij/koncepcija-specialnogo-federalnogo-gosudarstvennogo-obrazovateln
http://childrens-needs.com/katalog/katalog/izuchenie-i-korrekcija-vyjavlennyh-narushenij/sovremennyj-etap-v-razvitii-sistemy
http://childrens-needs.com/katalog/katalog/izuchenie-i-korrekcija-vyjavlennyh-narushenij/sovremennyj-etap-v-razvitii-sistemy
http://childrens-needs.com/katalog/katalog/izuchenie-i-korrekcija-vyjavlennyh-narushenij/sovremennyj-etap-v-razvitii-sistemy


И.А. Коробейников, Е.Л. Инденбаум, Н.В. Бабкина. – М. : Просвещение, 2013. –

48 с. 


	Организация и продуктивность мыслительной деятельности
	Коммуникация
	Обучаемость

