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Построение инновационного образования, ориентированного на максимальное раскрытие детского потенциала, должно, с одной стороны, опираться на богатое отечественное и мировое культурное наследие, с другой на построение процессов культуротворчества в событийной образовательной общности, участниками которой являются дети, педагоги, родители, представители социальной, культурной и производственной инфраструктуры.
В настоящее время для дошкольных образовательных организаций остается проблемой наращивание ресурсов и построение инфраструктуры для инновационной деятельности и профессионального развития педагогов и других субъектов образования как важнейшего механизма реализации инновационного образования. Поэтому актуальным становится решение следующих содержательных задач.
1. Разработка и апробация механизмов организации и развития инновационной деятельности.
2. Апробация современных гуманитарных технологий и построение базовых условий формирования и раскрытия полноты детского творческого потенциала на основе антропологического подхода.
3. Разработка технологического инструментария для качественной реализации ФГОС нового поколения.
Отечественная психологическая традиция, продолжающая культурно- исторический и антропологический подход (Выготский Л.С., Запорожец А.В., Кириллов И.Л., Короткова Н.А., Кудрявцев В.Т., Нежнов П.Г., Слободчиков В.И., Ушакова О.С., Шувалов А.В.) отмечает, что на сегодня дошкольное детство - один из главных резервов совершенствования системы образования подрастающих поколений, по своей потенциальной содержательной емкости не уступающий ни одной из последующих ступеней. В то же время, очевидно, что на сегодняшний день дошкольный ресурс используется в очень незначительной степени. Также очевидно, что этот ресурс весьма хрупок и при неверном подходе попытки его использования могут давать резко негативный эффект.
Ведущая цель развивающего образования, понимаемого как особая культурно-историческая форма становления и развития способностей человека, состоит в том, чтобы человек научился развиваться сам, или, иначе говоря, стал субъектом собственного развития.
Для реализации этой цели уже на начальной ступени образования (которой является дошкольная ступень) необходимо создать такие условия, которые способствуют становлению и развитию в ребенке способностей к самореализации, саморазвитию, активному взаимодействию с миром.
Основой для выявления закономерностей становления и развития этих механизмов служит возрастная периодизация развития субъектности в онтогенезе, разработанная В.И. Слободчиковым. Она позволяет разработать нормативную модель развития субъектности в рамках того или иного возрастного интервала.
В возрастно-нормативной модели развития фиксируется последовательность ситуаций развития и раскрывается их содержание (каким образом на основе предпосылок и условий развития трансформируются связи и отношения  между субъектами событийной общности). Эта модель разрабатывается на основе комплекса нормативных характеристик этого возраста. Построение такой модели дает возможность педагогам и психологам в тесном сотрудничестве друг с другом проектировать совместную образовательную деятельность субъектов детско-взрослой общности и распределять ее между ними, учитывая позицию каждого из них, динамику преобразования их связей и отношений.
Все это служит фундаментальным основанием для проектирования нормативной модели дошкольной образовательной программы, содержанием которой является последовательность образовательных ситуаций, расположенных в соответствии с нормативной логикой развития детей дошкольного возраста (период самобытия ступени одушевления - см.: Слободчиков В.И.).
Проблема построения такой модели весьма актуальна, поскольку она служит основой для проектирования как комплексной программы образования детей дошкольного возраста, так и разнообразных парциальных образовательных программ, а также дополнительных подпрограмм и планов педагогической деятельности.
Научно-практическое значение реализации практики такого рода психолого-педагогического проектирования состоит еще и в том, что построение возрастно-сообразной педагогической деятельности на основе возрастно - нормативной модели развития субъектности в дошкольном возрасте позволяет решать целый ряд проблем, а именно:
· проблему проектирования и методического оснащения образовательных процессов в детских садах;
· проблему преемственности деятельности детского сада и школы;
· проблему интеграции усилий семьи и детского сада;
· проблему интеграции работы специалистов в детском саду;
· проблему проектирования программ и построения образовательных процессов для вариативных форм дошкольных учреждений (группы кратковременного пребывания детей, разновозрастные группы, группы подготовки в школе, кружки, студии и т.д.);
· проблему подготовки кадров для дошкольных учреждений;
· проблему подготовки учебных и методических пособий для воспитывающих взрослых;
· проблему анализа и экспертизы дошкольных образовательных программ.
Основными линиями психолого-педагогического проектирования являются следующие:
· развитие ребенка как субъекта - активного, деятельностного, самобытного, реализующего свой творческий потенциал, а на последующих возрастных ступенях - приобретающего способность к осознанным, ответственным действиям и кооперациям с другими людьми;
· разработка концептуальной модели образовательной программы современного дошкольного образования как средства реализации возрастно - нормативного развития дошкольника;
· развитие педагогического профессионализма субъектов образовательной программы детского сада, формирование их профессиональной педагогической позиции, освоение современных антропотехник индивидуальной работы с детьми, работы с детскими и детско-взрослыми общностями;
· разработка технологий, направленных на формирование событийной детско-взрослой общности, способствующей своевременному и полноценному физическому, эмоциональному, интеллектуальному и нравственному развитию дошкольника, а также обеспечивающей каждому ребенку возможность радостно и содержательно прожить период дошкольного детства.
Общим способом, с помощью которого возможно на сегодняшний день комплексное решение вышеуказанных задач, является сетевая организация образовательного пространства, в рамках которой строятся следующие основные кооперации:
1) педагоги + психологи + методисты + научные сотрудники = реализация психолого-педагогического проектирования, направленного на разработку возрастно-нормативной модели и соответствующей ей образовательной программы дошкольного образования;
2) дошкольные организации + школа в составе образовательного комплекса = педагогическое и организационное проектирование насыщенной и структурированной образовательной среды для реализации дошкольных образовательных программ, апробация вариативных моделей, комплексная профессиональная экспертиза полученных прецедентов.
Опыт участия педагогов дошкольного образования в инновационной работе поставил ряд вопросов.
Как построить модель педагогической деятельности, которая будет способствовать раскрытию творческого потенциала каждого ребенка?
Как обеспечить условия психологического здоровья ребенка?
Как строить педагогическую работу с детьми и родителями, опираясь на традиции русской народной культуры, дефицит педагогического потенциала которых испытывает современная семья?
В настоящее время одним из актуальных вопросов педагогической практики в дошкольном образовании является проектирование событийных образовательных пространств. Очевидно, что развивающее дошкольное образование должно предполагать построение вариативных образовательных пространств, в которых происходит встреча поколений, в процессе совместной деятельности осуществляется передача культурного опыта, создаются условия для актуализации детской творческой инициативы.
Безусловным и бесконечным источником приобщения к культурному опыту человечества, формирования запаса жизнелюбия, формирования позитивной картины мира и разнообразных умений является семья, а именно - семья, в которой культивируется совместное творчество старших и младших. Поддержка традиционных и современных форм семейного творчества является одним из важнейших факторов профилактики различных видов зависимостей в детском возрасте. Поэтому наиболее уместной ситуацией, в которой создается развивающая образовательная среда и строятся оптимальные условия для развития всех новообразований дошкольного возраста, является организация педагогами семейных форм исследования, проектирования, конструирования, игры, других продуктивных видов деятельности.
Построение событийных развивающих пространств возможно в контексте возрастно-ориентированной системы педагогической деятельности.
Контуры данной системы включают следующее: 1) адекватные возрастному развитию дифференцированные культурные практики реализующих содержание базовых образовательных процессов - выращивания, обучения, воспитания и формирования; 2) содержание совместной детско- взрослой деятельности, которое дифференцируется на содержание самостоятельной детской деятельности и партнерской деятельности взрослого (воспитателя или педагога) с детьми. При этом важно дифференцировать следующие компоненты детской деятельности - позиция ребенка, действия ребенка и смысл действий ребенка.
Для педагогической деятельности необходимо также дифференцировать - педагогическую позицию, действия педагога, и их смысл, который состоит в том, чтобы перевести активность детей в русло культурных практик. Основанием для дифференциации выступает понимание возрастно - нормативной модели развития, и прежде всего, понимание нормативной ситуации развития, на основе которой строится и проектируется образовательная ситуация.
В этом смысле, предметом профессиональной педагогической деятельности становится проектирование и организация совокупности образовательных ситуаций, задающих общие контуры для ступени образования:
· переосмысление организации образовательного процесса с точки зрения поиска оптимальных форм реализации образовательных ситуаций;
· организация пространства презентации результатов детского творчества как событийного деятельного детско-взрослого пространства «здесь и теперь»;
· оптимальная форма презентации результатов на дошкольной ступени - фестиваль детско-взрослых проектных, исследовательских творческих работ.
Необходимо подчеркнуть, что при педагогическом проектировании уклада жизни детской группы или дошкольной организации в целом принципиальное значение имеет то культурное содержание, которое «втягивается» в образовательный процесс, преобразуется в образовательное. Культурно- образовательный проект предполагает три такта - создание условий для погружения ребенка в культуру, приобщение к культуре; осмысление, рефлексию на понятном для ребенка языке и переход к замысливанию и осуществлению собственного культурного действия, культуротворчества. В этом смысле, чрезвычайно важным является практика проектирования уклада жизни дошкольной организации на основе традиционных игр.
К особенностям культурно-исторической значимости народной игры можно отнести обобщенность культурных содержаний в моделях поведения, которые осваиваются в игре. Если в обычной сюжетно-ролевой игре, как правило, проигрываются очень конкретные сюжеты, то в народных играх — их обобщенные схематические модели. В таких играх, как «Мак», «Тетера», «Коршун», представлена квинтэссенция народного опыта, опыта переживаний эмоциональных состояний, отношений между участниками. Трудно даже оценить все нюансы опыта, скрытого в народных играх. Например, в самой известной народной игре «Каравай» исследователи зафиксировали более десяти воспроизводящихся эмоциональных состояний, которые может пережить, освоить и ребенок, и взрослый, включившийся в игру.
Внутри традиционной игры создаются возможности широкой вариативности поведения, например, от индивидуального к коллективному и наоборот, что позволяет ребенку освоить разные модели поведения и обрести опыт определения самостоятельной индивидуальной стратегии в различных ситуациях. В игре дети, выстраивая отношения на принципе паритетности, признают за собой и за другими равные права и обязанности, принимают и главенствующую роль игрового лидера — воды, или низкую статусную роль входящего в игру, «новенького», неумелого и т. д. Такое сочетание равноправия и соподчиненности развивает в детях чувство свободы, уважения к общему мнению, самостоятельности, ответственности, осмысленности своих действий.
Практически все народные игры имеют четко заданный сценарий, внутренний закон или правила, внешне не нарушаемые. Однако вариативность, как свойство традиционной культуры, допускает широкую возможность импровизации. Добровольность участия в игре и одновременная подчиненность ее правилам и сценариям вырабатывают важнейший навык культурного человека быть свободным в принятии ограничений. Свобода быть хорошим, умение сохранить принятый закон игры вне зависимости от собственных желаний, — шаг на пути обуздания самоволия, профилактический и коррекционный ресурс в работе с проблемным поведением.
Как этот процесс работает, можно проследить на самой простой игре для малышей «Колпачок». В центре круга сидит на корточках Колпачок, а все в хороводе ходят вокруг и поют простую песенку: Колпачок, колпачок, Тоненькие ножки, Красные сапожки. Мы тебя растили, Мы тебя кормили, На ноги поставили, Танцевать заставили.
На словах «На ноги поставили» круг сходится к Колпачку и помогает ему встать на ноги. Затем все поют, прихлопывая, «Танцуй, сколько хочешь, выбирай, кого захочешь». Колпачок танцует и затем выбирает другого Колпачка и игра повторяется.
Что происходит с ребенком, сидящим в центре круга? Это зависит от особенностей ребенка. Большинство детей испытывают дискомфорт. Например, ребенок гиперактивный и очень хочет оказаться в центре. Но, попадая в центр круга, именно в силу своей гиперактивности, он больше не хочет там быть и стремится уйти. Если ребенок стеснительный входит в эту игровую ситуацию, то тоже должен ее перетерпеть, поскольку находиться в центре внимания для такого ребенка достаточно трудно. Итак, какие условия создает именно эта игра? Прежде всего, она короткая — кон (период игры) ограничен коротенькой песенкой. Ребенок может выйти из игры, пока песенка не началась, но если ты остался, то должен доиграть. Любой, входящий из круга в центр, понимает, что потерпеть надо короткое время. Важно, что игра дает возможность ребенку почувствовать краткость переживания. С психологической точки зрения, существует претерпевание как состояние и претерпевание как действие. За счет краткости игрового периода происходит превращение некоего психофизиологического состояния угнетенности в акт. Состояние превращается в действие претерпевания. И здесь осуществляется та внутренняя работа, которую С.Л. Рубинштейн называл «нравственный поступок». Ребенок самостоятельно принимает решение потерпеть, не разрушать игру и свободно проходить через получение этого, достаточно сложного опыта. Почти все хороводные игры работают на волевое усилие. Но не на достижении успеха, а для личного развития. Ребенок накапливает опыт волевого усилия по преодолению себя.
Существенное значение для реализации воспитательного воздействия традиционной игры имеют принципы, действующие в народной игре в детском сообществе:
интерактивность — обеспечивает все многообразие связей и отношений в игровых ситуациях, как в межличностном, так и групповом плане;
мотивированность, проявляющаяся как желание быть принятым в игру, в игровое сообщество, обеспечивает добровольность игры и ее иерархичность. Для ребенка быть принятым в игру значит быть принятым в общение.
В игре находит свое отражение способность идентификации и обособления, которая проявляется в способности «быть собой и другим». Смена социальной позиции в игре, обеспечивающая идентификацию с позицией другого, является причиной развития гуманных отношений, которые воплощают становление в сознании и поведении ребенка ценности другого человека, переживаний его успехов и неудач как своих собственных.
[bookmark: _GoBack]Представления о справедливости, доброте и других важнейших человеческих качеств заключены во всех лучших играх. Интересно, что игр морализаторских в народе почти не было. Нравственные требования заключены в содержании игр, ее правилах и традициях. В игре происходит пробуждение нравственного чувства, осуществляется внутренняя духовная работа, позволяющая в дальнейшем стать развитой личностью.
Особо надо отметить психодиагностические и психотерапевтические возможности традиционной игры в детском сообществе.
Следует заметить, что традиционная игра с самого раннего возраста приучает ребенка встречаться с состояниями близкими к аффекту. Большинство игр в младенческом и раннем детстве, такие, например, как известные «Поехали с орехами», «По кочкам», подбрасывания ребенка вверх, «Сорока», «Ладушки» и пр., завершаются ложным падением, щекотанием, пощипыванием, т. е. действием, вызывающим выброс адреналина. При этом ребенок смеется, требует повторить «опасное» действие. Впоследствии дети в играх вновь и вновь возвращаются к этим состояниям, но уже в других действиях. Это — любые салки, игры типа «Коршун» с вскакиванием и хватанием, кружения в парах и самостоятельно, молчанки, игры с ударами по рукам «Киска- брысь» и др. Постепенно дети подходят и к более сложным играм со жгутом, умиранием — оживанием и пр.
Третьим действующим фактором, или особым условием народной игры, мы вслед за Е.А. Покровским, считаем обязательное свободное самоопределение на участие в игре. Как писал Й. Хейзинга, [всякая игра есть, прежде всего, и в первую голову свободная деятельность. Игра по приказу уже больше не игра. В крайнем случае, она может быть некой навязанной имитацией, воспроизведением игры. Добровольность участия, как мы писали выше, есть важнейший признак игры как таковой. Этим запускается процесс самоконтроля в напряженных эмоциональных ситуациях и ответственность за свое поведение в них.
Игра предполагает свободный вход и выход, только организационно регламентированный правилами (нельзя войти и выйти внутри кона игры, т.к. это может ее разрушить). Как оказалось, это обязательное условие трудно выполнить в условиях образовательных и воспитательных учреждений, где все по команде должны спать, есть, заниматься и играть.
У ребенка обычно нет альтернативы игре в пространстве учреждения, это делает ее несвободной. Наш опыт показал, что наличие обычного пространства, альтернативного игровому, в котором ребенок может остаться, не включаясь игру, является обязательным условием использования игры как коррекционно-профилактического ресурса.
Таким образом, модель уклада жизни дошкольной организации на основе традиционной игры нам видится в следующих направлениях деятельности:
1 - рефлексивный анализ ситуации управленческим ядром;
2 - разработка педагогических замыслов на основе «погружения» в культурные традиции, научные тексты, амплификацию педагогической деятельности;
3 - реализация масштабных интегральных проектов организации творческой, конструкторской, исследовательской, проектной, игровой деятельности детей и взрослых (предпочтительнее в форме фестивальных пространств);
4 - реализация проектов уклада жизни группы на основе народных традиций.
Традиционная игра, в отличие от сюжетно-ролевых, дидактических и других видов игр, рассматривается как составная часть игровой культуры дошкольного детства и содержания дошкольного воспитания. Она ориентирована на построение полноты условий развития дошкольника. Определяются возможности традиционной игры для личностного развития ребёнка, педагогической и психологической коррекции развития детей, укрепления семейных и детско-родительских отношений. 
Таким образом, как результат - выстраивается особый уклад, воспитательные традиции дошкольного образовательного учреждения, имеющие в основе раскрытие детского творческого потенциала на основе обращения к наследию русской традиционной культуры.
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